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1. Proposit

Lobjectiu d’aquesta comunicacié és doble. En primer lloc s’hi presenta una reflexié elemen-
tal sobre els antecedents, les possibilitats i els limits del comentari de textos en I'ensenyament
preuniversitari, tot contrastant-ne les finalitats teoriques, el desenvolupament majoritari i les
expectatives de canvi. En segon lloc, com a complement de la reflexid, s’hi ofereix una propos-
ta de model teoric i d’analisi aplicada al comentari de textos periodistics, proposta que ha estat
experimentada amb estudiants de primer cicle universitari, tot i que per la seua relativa simpli-
citat es pot fer servir al batxillerat.

2. Els origens del comentari de textos com a practica escolar

El comentari de text és una practica escolar que es troba al nostre pais, després d’una deca-
da d’implantacié de I'ideari LOGSE, en una situacié contradictoria. D’una banda, és un proce-
diment de treball omnicomprensiu, que integra les diverses habilitats cognitives i lingtistiques
dels alumnes, en uns exercicis de produccié textual que impliquen la comprensié i la critica de
la realitat social del llenguatge. El comentari permet, doncs, I'avaluacié global de la competén-
cia comunicativa dels alumnes, per tal com integra les destreses d’Us i les de reflexié metalin-
gliistica. D’altra banda, pero, la practica docent del comentari ha esdevingut en la majoria dels
contextos educatius una practica docent en gran part devaluada i molt sovint rutinaria.

Les raons d’aquesta pérdua de sentit en la realitzacié de comentaris escolars sén mdltiples i
complexos. Revisar-les equivaldria a reconstruir amb un criteri pluridisciplinari I'evolucié a la
baixa que ha sofert I'educacié lingiistica en els dltims anys. Tot i la impossibilitat d’escometre ara
i aci una tal analisi, em permetré d’apuntar-hi alguna idea, que no deriva de la facil imputacié del
desconcert d’educadors i alumnes a causes sociologiques externes al sistema educatiu. Sense
negar la incidéncia efectiva de I'entorn social en tot alld que s'esdevé a I'aula, hi ha alguns biaixos
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del treball escolar que depenen fonamentalment de les tradicions acadeémiques consolidades
dins d’unes estructures educatives on funcionen, inevitablement, les jerarquies i els principis
d’autoritat. El que s’ha esdevingut amb el comentari de textos n'és un exemple paradigmatic.

En efecte, prescindint ara dels antecedents historics, que ens farien remuntar a la influéncia
de I'escola francesa reinventada en I'eépoca de Jules Ferry, la practica escolar del comentari de
textos es consolida a casa nostra durant el tardofranquisme, dins les previsions de la Llei gene-
ral d’educacié impulsada pels ministres Villar Palasi i Martinez Esteruelas. En aquest context,
I'any 1971, Fernando Ldzaro Carreter i Evaristo Correa Calderén publicaven Cdmo se comenta
un texto literario, un manual clar i entenedor que esdevindria el referent teoricometodologic
de diverses generacions d’alumnes i ensenyants. Els autors hi propugnaven un procediment de
comentari per nivells linglistics a partir d’'una idea basica: el comentari no podia ser mai un pre-
text per a anar més enlla d’uns presumptes i mai no definits limits del text, entés exclusivament
com a literari. Calia comentar els textos literaris en tant que productes lingiistics tancats, expli-
cables des de dins d’una tradici¢ filologica que bevia sobretot de les fonts de la retorica i I'esti-
listica, convenientment filtrades i depurades de la carrega ideologica.

Limmanentisme de la linglistica estructural, capficada a aillar una realitat del llenguatge auto-
noma i autoreferencial, s’hi conjugava aixi amb I'asépsia critica. Lescriptura literaria s’hi desen-
tranyava, a tot estirar, com un joc d’instancies subjectives dels autors, que s’hi pressuposaven
carregats de bones intencions literaries. No es pot negar que en les propostes de Lazaro i Correa,
els autors —els escriptors— vivien immersos en un entorn social, amb el qual, pero, tan sols
mantenien una mediaci6 estética. La literatura no era un assumpte social, siné una practica este-
tica produida per individus singulars, que actuaven dins comunitats de creadors tancades.

3. De I'estilistica positiva al positivisme textual

El métode de Lazaro i Correa tenia els avantatges i inconvenients de I'estilistica positiva, ate-
nuada pels plantejaments estructuralistes, dins la qual s'inseria. Ara bé, la nostra critica no es diri-
geix a les bases conceptuals ni pretén negar-ne el valor propedéutic. El mencionat manual va con-
tribuir a sistematitzar els procediments impressionistes basats en el bon gust i en la difusié dels
encerts de I'estilistica historicista i de les diverses poétiques formalistes i fou el punt de partenca
de molts treballs d’orientacié semblant. El problema no és que el métode de Lazaro-Correa reflec-
tis un esperit d’€poca, ni que haja servit, amb totes les reserves que hom puga adduir-hi, per a
entendre la formacié lingiistica i literaria en uns termes molt més descriptius que interpretatius.
El problema és que I'esperit d’aquest métode, la immanencia —Ila «intranscendéncian, en I'estric-
te sentit etimologic de la paraula— es manté vigent en les actuals coordenades educatives.

Lideari LOGSE va representar, certament, un canvi notable en la concepcié ideologica, en els
pressuposits teorics i en la metodologia practica amb que es va redefinir I'ensenyament de la llen-
gua i la literatura. D’una visié reduccionista i estatica de la llengua s'avancava cap a la comprensid
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del llenguatge com un fet comunicatiu multidimensional. De fixar I'inventari desarticulat dels
nivells linglistics es passava a reproduir la diversitat textual de la interaccié linglistica efectiva. |
d’un ensenyament basat en el reconeixement i la mimesi d’estructures s'anava a una formacié cen-
trada en la capacitat de produir textos orals i escrits, adequats a les necessitats de comunicacid.

Els plantejaments genérics representen un avang indiscutible. Ara bé, en el contrast entre
aquest ambicids disseny i la realitat de les aules, la practica del comentari amb prou feines s’ha
desenganxat de I'autosuficiéncia lingliistica que propugnaven dues decades abans Lazaro i
Correa. Tant els programes institucionals dels nivells preuniversitaris, com les proves d’accés a
la Universitat i bona part de I'oferta editorial de llibre de text imposen un tipus de comentari
que s’ha revestit d’'una terminologia nova, pero conserva, si fa no fa, la idea que només és licit
parlar del llenguatge de portes endins. Podriem dir que, en la practica, ara es fa servir una mena
de positivisme textual que en certa manera reprodueix les limitacions dels comentaris estilistics.

El comentari de text de tipus textual reprodueix el principi que separa el subjecte cognoscent
de les produccions lingliistiques propies o alienes. Es pressuposa que el subjecte observa un
text que pel fet de constituir un fragment retallat s’allunya del context d’enunciacié en que s'ins-
criu. La visi6 dominant de la comunicacié linglistica que afavoreix la manera de concebre el
comentari prima la dimensié informativa —passiva— del llenguatge en detriment de la dimensié
interactiva —dinamica—, on paraules i subjectes fundats linglisticament construeixen la rea-
litat social, interactuant sense solucié de continuitat. Ara, sota els principis de I'enfocament
comunicativotextual, el reconeixement dels fenomens, I'etiquetatge, la taxonomia, I'elaboracié
d’inventaris i la descripcié de les formes continuen tenint molta més importancia que el desco-
briment de la constitucié lingiiistica del subjecte, la identificacié de les funcions socials del llen-
guatge o la critica dels paranys verbals en qué els individus incorrem cada dia, especialment sota
I'influx omnipotent dels mitjans de comunicacié de massa.

La nocié de comentari suscita immediatament la d’esquema o guié. Sembla que no es puga
comentar un text si no es disposa d’un esquema previ suggerit, o0 més aviat imposat, per una auto-
ritat educativa. Fa I'efecte que els professors de llengua, a mesura que el nostre treball s'institu-
cionalitzava —alguns en diuen «professionalitzacié»—, hem anat dimitint la nostra capacitat indi-
vidual d’adaptaci6 i de critica i ens hem reclos en I'aparent seguretat que atorga la remissié a una
instancia superior o a la coartada de la productivitat, mesurada pel percentatge d’alumnes que
accedeixen als estudis superiors. La conseqiiéncia és que I'esquema de comentari, lluny de ser un
suport o una ajuda per a organitzar les dades fragmentaries que s'extrauen dels textos, es conver-
teix en una mena de plantilla, que s'aplica mecanicament, en un exercici rutinari i molt poc creatiu.

A copia de buidar-lo de les possibilitats d’incidir en la realitat social, el comentari de text es
redueix sovint a un tramit educatiu més dins del conjunt de simulacres de realitat en qué ha
derivat I'ensenyament. Els textos proposats poden ser excel-lents reflexos del dinamisme i de
les tensions inherents al fet de viure en societats com la nostra, on conflueixen de manera con-
flictiva tot de codis i repertoris verbals i no verbals. Tanmateix, sovint I'alumne interpreta que
I’assaig de comentar textos —que per a ell poden no ser gens suggestius— €és una mena de
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passatemps innocu, siga I’encreuat, que permet enllagar mots dins una graella tancada, siga el
joc dels errors, on I'alumne rellegeix el fragment a la percaga de les paraules clau, resoltes exclu-
sivament en el nivell de la semantica léxica. En aquestes condicions, qualsevol pot jugar a
comentar un text, encara que no n’haja entes ni un borrall. La situacié s'agreuja si el professor,
a causa del desgovern en qué s’ha convertit I'accié docent, o en algun cas per impericia, no
encerta a redregar el malentés i no és capag de transmetre un minim d’entusiasme davant del
repte que cada comentari representa.

Hi ha encara un problema afegit. A for¢a d’inculcar la idea que els textos s’han de comentar
amb eines textuals, i que 'operacié d’aillar-ne els fonaments no pot donar peu a expansions
subjectives, hem aconseguit inhibir bona part de la capacitat individual de situar-se davant un
text amb totes les conseqiiéncies. Els alumnes s'avesen a comentar els textos coralment, bus-
cant I'assentiment del professor que sovint premia la previsibilitat i rebutja tot allo que no
encaixa en el guié. Curiosament aquesta manera de procedir contradiu els postulats de la refor-
ma, que postulaven un ensenyament més versatil, capag d’estimular la imaginacié personal i
d’harmonitzar-la amb els interessos del grup. Entesa en el sentit més restrictiu, la nocié de text
s'oposa a la fragmentarietat i caoticitat dels intercanvis lingiistics. Tal com es practica segons els
textos, el comentari de text sembla més interessat a ocultar les fissures tedriques de la lingiis-
tica del text que no a propiciar la discussid creativa.

Fet i fet, podriem concloure que hem millorat el context educatiu, si més no en els pres-
suposits basics i en les prescripcions generals, perd estem lluny d’haver fet del comentari de
textos la pedra angular de la formacié lingiiistica. Es més, si s'accepta que el comentari és la
practica de treball i d’avaluacié que valida I'eficacia de I'ensenyament-aprenentatge lingiistic, i
si es coincideix en el diagnostic poc favorable que acabe d’esbossar, el balan¢ que es pot fer
d’una decada llarga d'implantacié de la reforma educativa no resulta gaire afalagador.

Séc conscient que 'afirmacié pot semblar excessiva i injusta, per tal com no esta avalada per
un treball empiric sobre mostres tabulades de produccié textual. Es cert. Ara bé, tampoc no s'hi
pot argliir que partesca del desconeixement o de la provocacié gratuita. El meu judici es sus-
tenta en la continuada experiéncia com a corrector de proves d’accés a la universitat, en I'opi-
nié compartida i contrastada amb companys en trobades educatives i seminaris i en una anali-
si documental, limitada a materials escolars produits arreu del domini lingiistic catala.

4. Prolegomens per a la revitalitzacié del comentari de textos

Com insinuava adés, qualsevol revisié dels nostres habits de treball convida a una discussié
més amplia sobre I'abast i els limits de I'’educacié linglistica, que desborda de bon tros les pre-
tensions d’aquest article. No em puc estar, pero, de suggerir només una consideracid, que em
sembla el punt de partida inexcusable per a un debat ulterior. Em referesc a la tensié implicita
en tot procés de transmissié de coneixements entre dues exigencies contradictories. D’un cos-
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tat, I'exigéncia didactica de maxima simplicitat; d’un altre, I'assumpcié epistemica de la com-
plexitat i la inconsisténcia relativa, en el sentit ldgic del terme, que comporta tot coneixement i
particularment el saber cientific (Nicolés, 1994). Dit en altres paraules: I'activitat de comentar
textos no consisteix tant a buscar la conformitat assertiva com a indagar en el sentit dels mis-
satges, a interpel-lar els enunciadors i a inquirir en la naturalesa dels enunciataris.

Aquesta actitud sembla a prioriincompatible amb la natural propensid dels escolars a reduir
la glossa textual a quatre férmules estereotipades. Férmules en les quals repeteixen els llocs
comuns d’un manual o d’un llibre de text, entés en qualitat de receptari. Cal dir, d’altra banda,
que comentar textos requereix un bagatge d’informacions i experiéncies que no es pot impro-
visar. De vegades, perdem la perspectiva i oblidem els principis més elementals. Recuperar I'e-
vidéncia pot comportar un llarg procés en qué anem alliberant el llast de les practiques supér-
flues per retornar al que és primordial. No es pot pretendre que tots els alumnes d’un grup clas-
se s'interessen per la critica del llenguatge i menys encara que siguen capacos de produir bons
comentaris amb un nivell d’eficiencia que només un filoleg assolira, si tot va bé, després d’una
adequada maduracid intel-lectual.

El comentari de textos s’ha d’entendre, doncs, com un punt d’arribada, que requereix un
entrenament més o menys dilatat. Aixd implica, traduint-ho a la practica docent, que probable-
ment s’hauria d’abordar després d’un treball d’activitats de preescriptura, algunes de les quals he
desenvolupat en un altre lloc (Nicolds, 2002), dins del que Daniel Cassany (1999) ha anomenat
«escriptura extensiva». Fins que I'alumne puga arribar algun dia a elaborar comentaris critics, ben
organitzats i d’una factura acceptable, cal recdrrer tots els esglaons intermedis i assajar, en la pro-
porcié adequada i dins els limits que imposa I'accié docent, tota mena de propostes, de tempta-
tives parcialment reeixides i d’esquemes de comentari, fins i tot a risc que s’apliquen com a plan-
tilles. Leclecticisme s'imposa també en aquest camp com I'opcié concreta més assenyada.

Per tal d’il-lustrar aquest esperit de contemporitzacié entre el desig i la realitat, entre allo que
volem i el que podem dur a terme, exposem tot seguit una experieéncia contrastada de comentari
de textos. Es tracta d’'un model d’analisi del llenguatge periodistic que els ultims anys hem posat
en practica amb estudiants de primer i segon curs dels estudis de periodisme de la Universitat de
Valéncia. Val a dir que, vists el nivell de dificultat del comentari, la competéncia efectiva dels alum-
nes i la situacié sociolingliistica i educativa general, tant el model tedric com, sobretot, el tipus de
practica, es podria traslladar sense gaires correccions a un context de batxillerat humanistic.

Les practiques de comentari de premsa es plantegen com un element indispensable en el
curriculum dels futurs informadors. Es parteix del principi que la capacitat d’analisi és el com-
plement —i en algun sentit I'avantsala— de la redaccié periodistica. De fet, les practiques de
composicié de textos informatius ocupen un espai preeminent en les classes i conseglientment
en l'avaluacio. Tot i aix0, val a dir que les practiques de comentari mereixen encara poca atencié en
la bibliografia especifica orientada a la didactica de la premsa escrita (Lépez i Lépez, 2002).

D’altra banda, les practiques d’analisi i comentari de textos contribueixen a diversificar el
tipus d’estratégia compositiva. La redaccié de comentaris sobre noticies permet que, sense
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abandonar el registre formal, el to d’escriptura s'acoste en alguns extrems als géneres interpre-
tatius, en particular al to editorialitzant. Els comentaris es proposen amb la pretensié de supe-
rar en algun aspecte les ja apuntades limitacions del comentari positivista. En aquest sentit,
s'adverteix als estudiants que, si bé el comentari és I'expressié de la capacitat metalingistica
d’analisi i, com a text autonom que €s, ha de tenir una estructura circular, no s'esgota ni es tanca
en si mateix. Ans al contrari, el comentari de text és, en les antipodes del que defensaven Lazaro
i Correa, una mera excusa per a comprendre i crear sentit.

El comentari no pot ser mai «intranscendent», siné que ha de transcendir el text proposat.
Els futurs periodistes s’han de valer dels rudiments basics de I'analisi linglistica, pero el seu
objectiu no és produir metallenguatge, sind fer un bon Us —un Us conscient, critic i expressiu—
del llenguatge ordinari. En aix0 coincideixen amb qualsevol jove que aspira a revalidar la seua
formacio basica en el moment d’accedir als estudis superiors. L'tinica diferéncia que pot haver-
hi entre els altres universitaris i els futurs informadors és que els periodistes es formen per a ser
professionals de la paraula i d’ells depén en gran part el futur de les llenglies de cultura.

5. Lanalisi de la llengua periodistica: els nivells de I’escriptura informativa

Per a I'elaboracié dels comentaris es proposen fragments de noticiari televisiu o textos de
premsa, la lectura i I'explanacié analitica dels quals es verifica a classe, tot seguint el guié que
es reprodueix tot seguit.

Nivell pragmatic:

— Mitja, genere i contexts d’enunciacié

— Pressuposicions informatives i enciclopédia compartida

— Insercid de les informacions en un marc genéric

— Perspectiva d’enunciacié: objectivitat i modalitzacié

— Varietat/s linguistica/ques: registres, dialectes i idiolectes

— Eficacia comunicativa

— Quant a la persuasié: credibilitat informativa (antecedents, testimonis, opinions autoritzades. . .)
— Quant a la recepcié: claredat, concrecio, fluidesa i ritme

Nivell textual

— Composicié de la seqiiencia

— Alternanca de veus discursives

— Marcadors textuals: enllagos intraoracionals i extraoracionals

Nivell oracional
— Complexitat sintactica: tipus d’oracions dominants
— Aspectes normatius remarcables
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Nivell léxic

— Tipus de leéxic dominant: denotacié i connotacié

— Usos fraseologics: locucions i frases fetes

— Interferéncies léxiques: castellanismes i anglicismes

Val a dir que, en congruéncia amb el que s'’ha defensat més amunt, es tracta d’una llista de possi-
bles topics de comentari. En absolut es pretén que es convertesca en una plantilla o un formulari que
se superposa mecanicament a qualsevol text. No es tracta, doncs, d'identificar en el text proposat
cadascun dels items del guid, sind de seleccionar-ne aquells que resulten més pertinents per a una
caracteritzacié elemental de la noticia. Cal subratllar I'adjectiu «elemental», perqué el comentari que
es demana és, com veurem tot seguit, bastant senzill, malgrat I'aparent complexitat del guié. Per a afa-
vorir la simplicitat i la claredat expositives es proposa que el comentari s'ajuste tant com es puga a una
extensio estandard de dos mil cent caracters (trenta ratlles per setanta caracters/ratlla). A més, sem-
fasitza la idea que comentar no vol dir establir una nomina de fenomens lingistics, siné saber iden-
tificar les relacions entre formes i continguts, entre textos i funcions socials de la comunicacio.

Aixo vol dir que no ens ha de preocupar la complecié de I'inventari formal, siné la identifi-
cacié del sentit textual. O per ser més precisos, la identificacié del sentit que aquell text té per
a nosaltres en un temps i un espai concret. Un comentari és una interpretacié d’un fragment
del continuum linglistic. Podrem fer un comentari si descobrim almenys una relacié, una ana-
logia, una idea... algun element textual que connecte el contingut del text amb la nostra expe-
riéncia vital, amb el nostre coneixement del mén. Una sola idea pot ser una palanca suficient
per a bastir un petit comentari que creix en tant que s’explora aquesta intuicié basica. Per con-
tra, es poden lligar un bon grapat d’oracions i fins tot de paragrafs, alcant acta del que es creu
detectar en I'interior del text —normalment una parafrasi poc eloqiient— sense arribar a
entrar en el moll de la qliestid, és a dir, es pot comentar sense dir quasi res de significatiu. Per
aquesta rad s'insisteix forca que el comentari ha d’anar encapgalat per un titol adient al con-
tingut de la informacid o a I'aspecte lingliisticotextual del fragment proposat que s’'estime més
rellevant.

El nivell que reclama més atencié és el pragmatic. Es el que implica un grau de conceptualit-
zacié i de coneixement experiencial més gran. Es, per tant, el que planteja més dificultats d'in-
dagacié. En contrapartida, quan I'estudiant hi ha descobert el lligam pragmatic entre el context
d’enunciacid i les dades concretes del fragment, el canemas textual comenca a alliberar I'exten-
sa xarxa de relacions semiotiques. Tractant-se de noticies analitzades per periodistes, el nivell
pragmatic es relaciona amb la configuracié de I'agenda informativa (agenda setting), mirant
d’integrar-hi el maxim de conceptes que puguen resultar familiars a I'alumne. Aixi, la configura-
ci6 de I'agenda informativa, és a dir, la conformacié del que cada dia els mitjans de comunicacié
ens presenten com a noticies, obeeix als parametres seglients:

— Els factors de seleccié de la informacid.

— epistémics: oposicio ficcid/realitat
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— lingiiistics: les dimensions de la dixi (espai, temps, persona)
— textuals: narracié vs. argumentacio
— La seqiiéncia informativa: els subgéneres i els marcs tematics.

En aquest segon bloc s'exploren les relacions inclusives entre les seccions d’'un mitja de
periodisme escrit o audiovisual (internacional, nacional, opinid, societat, successos, ciéncia, cul-
tura i espectacles, esports, economia, agenda, televisié...), els generes discursius, els grans
marcs tematics vinculats unilateralment o transversalment a les diverses seccions i les séries de
noticies que genera cada marc tematic.

En contra del que podria semblar, els estudiants de periodisme no es mostren més sensibles
a I'analisi ideologica dels productes comunicatius que la resta dels universitaris. A tot estirar
poden subscriure idees vagues i elementals sobre la confrontacié politica que informa el mer-
cat mediatic, perd rarament dominen unes eines conceptuals minimes per a formalitzar aques-
ta intuicié. A diferéncia del que s’esdevingué a la darreria dels anys vuitanta del segle passat
(Imbert, 1990), la manca d’estudis que associen la creacié de simbols socials amb I'espai de la
comunicacié i amb les coordenades sociopolitiques contribueix decisivament a aquesta anomia
del jovent, que pot mobilitzar-se contra la mundialitzacié de I’'economia o els conflictes beél-lics
contemporanis, alhora que eludeix la critica de I'entorn més immediat.

Per sota del nivell pragmatic, els nivells de descripcié lingliisticotextual de la noticia ofereixen una
dificultat menor. Tot i aix0, atés I'interés relatiu que un comentari lingliistic en tota regla suscita entre
els futurs periodistes, se’ls proposa examinar I'articulacié i progressié textuals a partir de dues cons-
tatacions basiques: I'arquitectura verbal del text, vinculada a la discriminaci factitiu/constatatiu, i
el reconeixement dels camps lexicosemantics que informen les oposicions significatives basiques.
Aquestes generalment presenten en un primer nivell una polaritzacié dual homogenia, si bé una
analisi cognitiva més subtil revelaria una organitzacié categorial molt més complexa.

6. Un exemple de noticia comentada

Tot seguit oferim un text informatiu, acompanyat d’una proposta de comentari. S’ha triat una
noticia d’economia extreta del diari Avui (22.10.2002) per a defugir el tipus de text expositiu argu-
mentatiu amb qué habitualment se sol treballar. La intencié és posar en relleu la feblesa de les
fronteres tipologiques i mostrar com els mecanismes argumentatius funcionen més aviat en el
nivell de les pressuposicions subjacents, on s'estableixen representacions ideologiques que gau-
deixen d’un ampli consens social (Anscombre i Ducrot, 1994). Aquests principis basics, de natu-
ralesa cultural i sociopolitica, governen al seu torn les categories conceptuals que organitzen el
discurs. Les estratégies que aquest adopta poden ser, com en aquest cas, indirectes: sota I'apa-
renca d’una cronica de I'activitat economica (narracié) actuen les instancies més poderoses de la
persuasio indiscutible i gairebé indiscutida. La logica del mercat no es fa explicita, siné que forma
part de les regles tacites d’un gran joc, amb infinitat de taulers i escenaris (Mufioz, 1999).
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Zara s’alia amb el grup Stockmann
per entrar al mercat de Rissia

La matriu Inditex inverteix 200 milions per créixer a Europa

RedacciO
MADRID

El grup t2xtil Inditex ha fir-
mat un acord de cooperacié
amb la companyia finlandesa
de distribucié Stockmann per
introduir la cadena Zara a
Riissia i obrir dues noves bo-
tigues a Finlandia. La primera
botiga Zara a Russia estard si-
tuada al Mega Shopping Mail
de Moscd i obrira les seves
portes la primavera que ve, El
Mega Shopping Mall és un
projecte  desenvolupat pel
grup suec Jkea en una super-
ficie de 150.000 metres qua-
drats, cosa que el converteix
en el centre comercial més

gran de Ruissia. La botiga de la
cadena d'Inditex comptara
amb 1.800 metres quadrats.
La collaboracié entre 'em-
presa gallega i Stockmann va
comengcar al mes d’abril amb
T’obertura de la primera boti-
ga Zara a Halsinki. El proxim
pas d’aquesta alianca, a part
de I'entrada en el mercat rus,
serd I'augment de la preséncia
en territori finlandes, ja que
aviat s’obrira un establiment a
1a ciutat de Turku i al centre
comercial Itikeskus, a I'est de
la capital finladesa. Totes dues
tindran uns 1.200 metres
quadrats de superficie, segons
va informar ahir 'empresa.
De fet, el nord d’Buropa no

és un mercat desconegut pera
Inditex, ja que té una botiga
Zara a Copenhaguen (Dina-
marca), un establiment Massi-
mo Dutti a Oslo (Noruega) i
cinc botigues més d'aguesta
iltima marca en diferents
ciutats sueques (Estocolm,
Goteborg, Helsingborg,
Kungsbacka i Malmé).

De cara a Pexterior

L’any passat, el grup ~que a
més de Zara i Massimo Dutti
engloba les marques Pull &
Bear, Bershka, Stradivarius i
Oysho- va anunciar un ambi-
ciés pla d'inversions per créi-
xer a Europa. Del total de 402
milions pressupostats fins al

2005, la meitat anaven desti-
nats a lestranger. Actual-
ment, Zara € present en 30
paisos amb una xarxa de més
de 500 botigues. Les vendes
d’aquesta marca de roba jove
representen entre el 75 per
cent i el 80 per cent del total
de vendes del grup. Al tanca-
ment del primer trimestre de
I'any, Inditex era present en
41 paisos mitjangant 1.337
botigues i registrava unes
vendes de 850,4 milions, un
28% més que durant els pri-
mers tres mesos del 2001.

Per la seva banda, Stock-
mann va obtenir I'any passat
un volum de negoci de 1.282
milions i un benefici net de
35 milions. La seva principal
activitat se centra en els grans
magatzems i en té sis a Fin-
landia, un a Moscou i un altre
a Tallinn (Estonia). El 1989 es
va convertir en el primer
grup occidental de distribu-
cié que es va introduir en el
mercat rus.

7. El progrés imparable del mercat: analisi d’una noticia de fusié empresarial

Desaparegut el model economic dit del «socialisme real», I'economia planetaria s’ha desen-
volupat amb I'expansié definitiva del capitalisme com a Unic sistema possible i amb el mercat
com a ambit exclusiu per a I'intercanvi de béns, capitals i informacions. Lavang economic es
considera imparable i exigeix la concentracié progressiva de grans empreses, que ultrapassen les
fronteres tradicionals. Aquestes coincidien amb els limits d’estat, pero avui els grups transna-
cionals difuminen les divisories politiques, culturals i idiomatiques. Aquest és el context en queé
s'inscriu la noticia que comentem. La pressuposicié pragmatica és que tota gran fusié empresa-
rial resulta noticiable per se. La paraula créixer, continguda en la frase que serveix de lead de la
noticia, en sintetitza el biaix persuasiu.

La noticia s'insereix, doncs, en una série discontinua d’informacions sobre el creixement
indefinit de 'activitat economica. La noticia alterna la narracié —qué ha passat—, amb la predic-
Ci6 —qué passara— i I'explicacié —en quina proporcio ha passat i passara. Per aix0 s’hi com-
binen les formes verbals objectives —perfet perifrastic— amb les que hi actuen modalitzant
subjectivament el discurs —presents i futurs, sobretot. La noticia s'articula estructuralment en
dos blocs marcats per I'epigraf intern que s’hi destaca tipograficament amb negreta. El primer
bloc integra tres paragrafs. El primer paragraf concentra la carrega informativa de la noticia i és
de tipus narratiu/predictiu. Els altres dos paragrafs tenen un caire narratiu/explicatiu i hi apor-
ten els antecedents immediats i els més remots de I'esdeveniment narrat.

El segon bloc de la noticia concentra les dades numériques, que poden interessar els lectors
especialitzats. Aquest bloc quedaria remarcat en I'enunciacié televisiva per la commutacié de
veu i imatge. La insercié de la noticia en el marc pragmatic ja referit confirma el principi de con-
crecié informativa, el qual permet passar de dades generals a particulars amb molt poca
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connectivitat (només els nexes de fet, que uneix el segon i el tercer paragrafs, i per la seva
banda, que vincula els paragrafs quatre i cinc).

El pressuposit pragmatic ja alludit es correspon amb la configuracié lexicosemantica del
text. S’hi alternen dos grans blocs léxics: el relatiu a la macroeconomia i el de la microeconomia.
El primer desenvolupa les nocions especifiques del mercat: creixement, cooperacio, distribucid,
col-laboracio, alianga, pla d’inversions, pressupost, projecte, creixement, vendes, volum de
negoci, benefici... Al nivell microecondmic o d’economia d’empresa pertanyen termes com:
matriu, grup, companyia, cadena, botiga, centre comercial, magatzem, grans magatzems, esta-
bliment, empresa, xarxa de botigues, marca... El conjunt d’aquestes caracteristiques linguisti-
ques denota que, a diferéncia del que s'esdevé en altres dominis informatius, en el de I'econo-
mia, les bones noticies no sén les dolentes sind les que confirmen el pressuposit ideologic de
partida: la inqiiestionable expansié del mercat.

8. Cloenda

No cal dir que aquesta és sols una de les possibles interpretacions d’aquest text informatiu.
En conseqiiéncia, el comentari que I'acompanya s’ha d’entendre com una simple temptativa
d’aproximacio, que segurament esta molt lluny de satisfer del tot I'exigéncia de renovacié en els
plantejaments del comentari de text que hem estat defensant fins aci. Com s’esdevé sovint, la
consciéncia dels limits propis no garanteix I’encert en I’analisi ni en la recerca de solucions. Ara
bé, tampoc no ens eximeix d’examinar els resultats obtinguts i d’intentar noves dreceres.

9. Bibliografia

ADAM, J. M.; BONHOMME, M. (2000). La argumentacion publicitaria: Retdrica del elogio y de la persuasion.
Madrid: Catedra.

ANSCOMBRE, J. C.; Ducror, O. (1994). La argumentacion en la lengua. Madrid: Gredos.

CAssANY, D. (1999). Construir I'escriptura. Barcelona: Empdries.

IMBERT, G. (1990). Los discursos del cambio: Imédgenes e imaginarios sociales en la Espafia de la Transicion
(1976-1982). Madrid: Akal.

Lopez CUBINO, R.; LOPEZ SOBRINO, B. (2002). La prensa en el aula. Barcelona: Praxis.

MuRoz, B. (1999). «Ideologia y dominacién simbélica en el modelo cultural post-industrial: para un pro-
yecto tedrico y temético de semiologia critica». Anthropos, num. 186, p. 57-72.

NicoLAs, M. (1994). «Sobre les possibilitats i els limits de la terminologia lingliistica en I'ensenyament». A:
CUENCA, M. J. [ed.]. Lingiiistica i ensenyament de llengiies. Valéncia: Universitat de Valéncia, p. 37-57.

— (2002). «Del genere académic a la reflexié personal: Una proposta d’exercitacié de I'escriptura al bat-

xillerat». Articles de Didactica de la Llengua i la Literatura, nim. 26, p. 73-86.

176



	20 Miquel Nicolas Amoros

